II CONGRESO INTERNACIONAL MASTER DE EDUCACION

EDITORIAL MASTER LIBROS

“Educando en tiempos de cambio”
Sumillas del Taller:


Es en 1963 cuando se utilizó por primera vez el término “discapacidades de aprendizaje” (learning disabilities), con la finalidad de aproximar posturas y establecer criterios comunes entre los diferentes profesionales y representantes de asociaciones relacionadas a este campo. Aún así, lo que se reconoce en la actualidad es que las dificultades de aprendizaje representan una realidad sumamente heterogénea, por lo que el término resulta de utilidad limitada.


Son muchos las teorías que pretenden explicar la aparición de los problemas de aprendizaje. Algunas de ellas, si bien están muy cuestionadas en la actualidad, siguen siendo el eje sobre el que gira el trabajo preventivo.  Son las teorías de base verbal, las que en la actualidad tienen una mayor preponderancia, y son alrededor de ellas que debe darse el énfasis del trabajo previo al ingreso del niño a la escuela, y aún después. 

En los últimos años, ha habido un interés creciente por la identificación precoz de los problemas de aprendizaje, y se considera que muchos de ellos pueden evitarse si se provee una identificación e intervención desde la edad pre-escolar. Se considera así, por ejemplo, que la lectura durante la etapa inicial (aprendizaje básico de los primeros años y altamente predictivo del rendimiento escolar), depende de numerosas variables neuropsicológicas y socioculturales  que pueden ser previstas con anterioridad al ingreso a la escuela.

Es así, que partiendo de las precisiones necesarias respecto al concepto de Dificultades de Aprendizaje, el presente taller busca motivar una reflexión sobre la importancia del rol que el maestro debe asumir de manera activa, en la prevención de las dificultades de aprendizaje, desde su trabajo en el aula. Para que esto sea posible, deberá contar con elementos teóricos y prácticos que lo ayuden en la detección temprana y poder así tomar las medidas preventivas necesarias.  

Resultado o producto esperado:

· A través de la participación en el Taller, los alumnos podrán contar con elementos teórico-prácticos que les permita la identificación temprana en los niños, de factores de riesgo de presentar problemas de aprendizaje, y poder tomar así las medidas preventivas del caso.

· Los participantes del Taller llevarán como producto un modelo de propuesta de evaluación psicopedagógica dentro del aula, que apunta a la detección temprana de posibles dificultades en una serie de factores psicológicos que intervienen en el aprendizaje formal.
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“ Las Dificultades de Aprendizaje: Una propuesta preventiva”
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FUNDAMENTACIÓN


Las dificultades de aprendizaje pueden manifestarse a lo largo de todo el proceso educativo. Si bien el estudio de las mismas se ha realizado desde múltiples perspectivas, en la actualidad se plantea la necesidad de concentrar el foco interpretativo en las demandas educativas del alumno y en la respuesta de la institución escolar.


En los últimos años, la identificación precoz de las Dificultades de Aprendizaje ha recibido un gran apoyo, y se considera que muchas de ellas podrían evitarse con la detección e intervención oportuna, desde etapas tempranas del desarrollo (educación preescolar).


El maestro debe entonces contar con herramientas que le permita estar alerta a   características y conductas que se asocian con posteriores problemas de aprendizaje y  tomar así medidas preventivas, ofreciendo asistencia a los niños que se configuran como de “alto riesgo”. 

OBJETIVOS

Objetivo General

Favorecer un espacio de reflexión sobre la importancia del rol del maestro de educación inicial y primer ciclo de educación básica, en la prevención  de las Dificultades de Aprendizaje.

Objetivos específicos

1. Brindar a las/os maestras/os de educación inicial  y primer ciclo de educación básica, elementos teórico-prácticos que les permita el reconocimiento temprano de habilidades y aptitudes en el niño, relacionadas con el aprendizaje escolar en general y con el aprendizaje de la lectura en particular, y sus problemas.

2. Elaborar procedimientos de evaluación psicopedagógica que permita a las/os maestras/os de educación inicial y primer ciclo de educación básica, la prevención de posibles Problemas de Aprendizaje, desde el contexto del aula.

CONTENIDOS

1. Las Dificultades de Aprendizaje

· Evolución del concepto

· Los Problemas de Aprendizaje Generales y Los Problemas Específicos de Aprendizaje

· Teorías explicativas de las Dificultades de Aprendizaje

· Las Dificultades de Aprendizaje y el concepto de Madurez Escolar

2. Rendimiento Escolar. La habilidad lectora

· Los procesos de enseñanza y aprendizaje de la lectura

· Factores asociados a la adquisición exitosa de la lectura

· Los proceso perceptivos-visuales y los procesos psicolingüísticos

· El desarrollo verbal en la etapa temprana del desarrollo

3. La evaluación psicopedagógica en el aula: Una propuesta preventiva

· La detección temprana de niños con riesgo de presentar Dificultades de Aprendizaje

· Las funciones psicológicas básicas

· Las bases psicológicas de los aprestamientos

· Propuesta de evaluación psicopedagógica preventiva

· Elementos a tener en cuenta en la prevención de las Dificultades de Aprendizaje: Rol del maestro

METODOLOGÍA


Exposición de contenidos


Evaluación y discusión de las propuestas teóricas y prácticas


Análisis teóricos a partir de referentes prácticos


Discusiones grupales
EVALUACIÓN

Producto esperado
· A través de la participación en el Taller, los participantes podrán contar con elementos teórico-prácticos que les permita la identificación temprana en los niños, de factores de riesgo de presentar problemas de aprendizaje, y poder tomar así las medidas preventivas del caso.

Los participantes del Taller llevarán como producto un modelo de propuesta de evaluación psicopedagógica dentro del aula, que apunta
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Nifio con lesion cerebral. Strauss, 1947

“...es el nifio que antes, durante o después del
nacimiento ha sufrido una lesién o infeccion en
el cerebro. Como resultade de este deterioro
organico, pueden presentarse defectos del
sistema neuromotor evidentes © no; sm
embargo, dicho nifio puede mostrar trastornos
perceptivos, del pensamiento y  del
comportamiento emocional, bien por separado o
en combinacién. Este trastorno  puede
demostrarse con pruebas especificas. Estos
trastornos dificultan ¢ impiden un procesc
normal de aprendizaje.”

Disfuncién cerebral minima. Clements, 1966

“Nifios de inteligencia ¢asi normal, normal o superior a lo
normal, con algunas incapacidades en el aprendizaje o
problemas de conducta, que van desde Jo Jeve hasta Jo
severo, que se asocian con desviaciones de la funcion del
sistema nervioso central. Estas desviaciones pueden
manifestarse en forma de deferiorc perceptivo, de
conceptualizacion, del lenguaje, de la memoris, de
con;emracmn de la atencion, de fos impuisos o de la funcion
motriz.

Estas aberraciones pueden surgir por mutaciones genéticas,
irregularidades bioguimicas, iesiones cerebrales producidas
en el momento del hacimiento o por otras enfermedades o
dafios producidos durante fos afios criticos del desarrolio v ia
maduracién del sistema nervioso central o por causas
desconocidas.”
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE {Hammil y otros,
1981) COMITE DE REPRESENTANTES DE

+ “Problemas del aprendizaje es una expresién genérica
referida a un grupc heterogéneo que se manifiesta en
trastornos y dificultades en la adquisicién y uso de la
audicion, el habla, 1a lectura, la escritura, el razohamiento
o habilidades matematicas. Dichos ftrastornos son
intrinsecos al individuo y se presupone que se deben a
disfunciones del sistema nervioso central. Aunqgue un
trastorno  del aprendizaje pueda producirse en
concomitancia con otras incapacidades (ejempio.
deteriore  sensorial, retraso mental y trastornos
emocionales y socialesj o debide a imfluencias
ambientales {ejemplo: diferencias cuiturales, instruccion
insuficiente o inapropiada, factores psicégenosj, no son et
resuitado directo de tales trastornos o influencias.”

6o

75555555557

Association for Children with Learning
Disabilities. ACLD. 1986

e “Los trastornos de aprendizaje son una condicién crénica
de supuesto origen neurolégico que interfiere
selectivamente con el desarrollo, integracion, vyio
demostracion de habilidades verbales yio no verbales. Los
trastornos de aprendizaje existen comc una condicion
discapacitante y varian en sus manifestaciones y en el
grado de severidad. A lo largo de la vida, la condicién
puede afectar la autoestima, la educacion, fa vocacion, la
socializacién, ylo las actividades de la vida diaria.”

Interagency Committee on Learning
Disabilities. ICLD. 1987

¢ “Los T.A. son un términc genérico que se refiere a un
grupo heterogéneo de trastornos manifestados por
dificultades significativas en al adquisicion y uso de la
recepcion, habla, lectura, escritura, razonamiento, o
habitidades matematicas, o de habilidades sociales. Estos
trastornos son intrinsecos al individuo y se presume que
son debidos a ia disfuncién del sistsma nervioso central.
Incluso aunque un T.A. puede ocurrir concomitantemente
con otras condiciones discapacitantes ( déficit sensorial,
retraso mental, trastornc emocional ¢ social), con
influencias sociv-armbientales (diferencias  culturaltes,
instruccion insuficiente o  inapropiada, factores
psicogénicos) y especialmente con trastornos por déficit
de atencion, un T.A. no es el resultado directo de esta
influencias o condiciones.”
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“D.A. es un término general que se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos que se manifiestan por
dificultades significativas en la adquisicion y uso de la
escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento o
habilidades matematicas. Estos trastornos son intrinsecos
al individuo, suponiéndose debidos a la disfuncion del
sisterna nervieso central y puecten ocurrir a lo jargo del
ciclo vital. Pueden coexistir junto con las D.A., problemas
en las conductas de autorreguiacién, percepcion social.
pero éstas no constituyen por si mismas frastorno del
aprendizaje. Aungue las OU.A. pueden  ocurrir
concomitantements con otras condiciones discapacitantes
(deficiencia  sensorfal, retraso mental, ftrastornos
emocionales graves) o con influencias extrinsecas
{diferencias  culturales, instruccion inapropiada o
insuficiente}, no son el resuitado de esas condiciones o
influencias.”

May y Welch, 1984

e La nocidon de gue la madurez hara que un nifio
esté listo para una experiencia escolar con éxito
debe ser examinada. Si un test puede identificar
puntos fuertes y débiles especificos en un nific
pequefio, pareceria que es mas utit emplear
tiempo en trabajar sobre aquellas areas que
necesitan refuerzo, en lugar de. dejar
simpiemente que el nifio “crezca un afio” sin una
intervencion especifica.
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Criterios para identificar a los estudiantes con P.A."

Componente acédém/co determinado por el factor de desfase
1. Un equipo puede determinar que un nifio tiene una dificultad especifica de
aprendizaje si:

a) El nifio no consigue estar a la altura de su edad y niveles de habilidad en
una o en varias de las siguientes areas, cuando se le proporcionan
experiencias de aprendizaje adecuadas a su edad y expectativas de
habilidad: Expresion oral, comprension auditiva, expresion escrita, habilidad
de lectura béasica, comprension lectora, calculo matematico o razonamiento
matematico.

b) El equipo encuentra que el nifio muestra un grave desfase entre los logros
y la habilidad intelectual en alguna de las areas enumeradas
anteriormente.

Componente de exclusion )

2. El equipo puede no identificar que un nifio tiene un problema especifico de
aprendizaje, si el desfase severo entre habilidad y logro resulta a consecuencia
de:

Incapacidad visual, auditiva o motora.
Retraso mental.
Trastorno emocional.

a
b
€
d) Desventaja ambiental, cultural o econémica.

=

! Mercer, C. (1991). Dificultades de Aprendizaje. Ediciones CEAC: Barcelona. Pp. 51
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e El criterio de discrepancia es uno de los factores mas considerados.

e Se ha revitalizado ultimamente la hipotesis del origen neuroldgico, con

concepciones actuales distintas a las de hace 30 o 40 afos.

e Los procesos neuropsicologicos basicos han dejado de mencionarse desde 1977.

e Tendencia a considerar este trastorno como un fenémeno cronico.

e Se considera la posibilidad de la concurrencia de las D.A con otras situaciones
discapacitantes. Algunos autores sostienen que ciertas condiciones de desventaja

ambiental pueden llegar a ser potenciadotas de la aparicion de verdaderas D.A.

e No se abandona el criterio de exclusion, aunque si hay una mayor revision del
mismo. Lo que es importante debido a la necesidad de ser cautos al establecer

diagnosticos diferenciales.

o Se sefiala como problema caracteristico las dificultades en los aprendizajes
académicos (lectura, escritura y calculo), las que afectan la adquisicion y uso de
la lengua oral v las dificultades de aprendizaje conceptual (pensamiento),
excluyendo mas bien los problemas en las habilidades sociales o en la

integracion motriz, aunque coexistan con ellas.
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Caracteristicas tipicas del nifio con D.E.A. (Myers y Hammill (1982)

Trastorno de actividad motriz (hiper o hipoactividad, descoordinacion vy
perseverancia).

Trastornos de la emotividad (ansiedad, inestabilidad, tensién nerviosa,
reacciones comportamentales bruscas y desproporcionadas, oposicionismo y
negativismo, falta de autocontrol, baja autoestima y pobreza en el concepto de si
mismo).

Trastornos de la percepcién (funcién visual: discriminacién, percepeion del
espacio y de las relaciones, completamiento de formas v figuras; de la
percepcion auditiva; de los procesos de integracion de las percepciones
procedentes de vias sensoriales distintas; de integracion perceptivo motriz.
Trastornos de la atencién (voluntaria y espontanea).

Trastornos de la memoria a corto plazo, tanto visual como auditivo-verbal.
Trastornos de la simbolizacién (dificultad para manejarse con simbolos v con

signos, ya sean aritméticos, letras u otros. !

! Garcia, J.; Gonzalez, D. (2001). Dificultades de Aprendizaje e Intervencién Psicopedagégica.
Madrid. Ed. EOS. Vol. I. pp. 50
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Perfil clinico del alumno con D.A. (Mercer, C., 1987)

Discrepancia enire expectativas de rendimiento y rendimiento real.

Dificultades académicas: desfase muy acusado respecto a su edad en el nivel de
aprendizaje de una o mas de las areas académicas, siendo las mds comunes las
dificultades en lectura, con gran diferencia sobre el resto.

Trastornos del lenguaje: desfase entre el nivel de desarrollo logrado y el
esperable para la edad y nivel (intelectual y cultural) del sujeto. Se estima
(Mercer), que al menos el 50% de los sujetos con D.A. presentan problemas de
lenguaje expresivo y/o receptivo.

Trastornos perceptivos: Si bien sigue existiendo autores que sostienen que éstas
son una de las caracteristicas a tener en cuenta, desde los afios 70 se ha dado una
marcada pérdida de énfasis en la existencia de trastornos perceptivos en los
sujetos con D.A.

Problemas socio-emocionales: De alta incidencia en los sujetos con D.A. e
incluyen la presencia de conductas perturbadoras, autoconcepto negativo,
frustracion y baja autoestima. Pero también hiperactividad, tendencia a la
distraccion, impulsividad, falta de habilidades sociales, falta de persistencia en el
esfuerzo v tendencias a la dependencia y obsesividad.

Problemas de memoria: La investigacion cognitiva ha puesto de relieve que son
muy frecuentes los problemas de memoria vinculados a dos aspectos: el fallo en
la utilizacion de estrategias eficaces de memoria y la pobreza en las habilidades
lingiifsticas implicadas en los procesos de almacenamiento y recuperacion de la
informacion.

Trastornos psicomotores: es una de las categorias que ha ido reduciendo su peso.
Déficit metacognitivos: concepto que ha adquirido en la ultima década, un peso

enorme en la investigacion sobre las dificultades de aprendizaje.

Problemas de atencion e hiperactividad.

No esta del todo claro ni su papel en las D.A. ni su relacion exacta con ellas, aunque
han sido examinados exhaustivamente en los trabajos de investigacion.

* Adaptacion: Gareia,J.; Gonzilez, D. (2001). Dificultades de aprendizaje e intervencién
Psicopedagégica. Madrid. Ed. EOS. Vol I. pp.50.
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Dificultades de aprendizaje

. — ProBLEMAS GENERALES PARA APRENDER

— Son globales a la mayor parte de las materias escolares.
— Pueden tener origenes variados, tanto en el nifio como en el sistema escolar.

*

*

*

*

Del niro De la enserianza

Deficiencias del maestro

Métodos inadecuados

Programas rigidos

Malas relaciones profesor-alumno
Deficiencias de la escuela.

Insuficiencia intelectual
Inmadurez

Retardo sociocultural

Interferencia emocional
Alteraciones orgdnicas sensoriales
y/o motoras

Lentitud para aprender

Falta de motivacién.

* % X X ¥

—TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL APRENDIZAJE: SON ALTERACIONES DEL

DESARROLLO DEL NINO DE PROBABLE ORIGEN NEUROPSICOLOGICO

— Desnivel entre Capacidad y Rendimiento.
— Alteraciones delimitadas a ciertas areas.
— Dificultades reiteradas y crénicas.
— Requieren métodos especiales e individualizados.
— Pronéstico incierto (se potencian con los problemas generales para aprender).
— Pueden darse en diferentes niveles educacionales.
‘ — Aparecen en todos los niveles socioculturales.
I — Se descarta retardo mental y deficiencias sensoriales, emocionales y/o0 motoras

primarias.
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* Trastornos especificos aprendizaje
(Factores referentes al nifio)

. Factores Etiolégicos:
| (Alteran funcionamiento del sNc).

Factores Psicoldgicos:
(Alteran intrinsecameénte el proceso de
aprender)

Factores Concomitantes o Correlativos:
(Acompanan frecuentemente los TEA
pero no los originan).

Factores Intervinientes:
(Constituyen “riesgo” y/o alteran el pro-
néstico).

Factores Consecuentes:

— Genéticos.

— Disfuncionales (dafio o disfuncién al
SNC).

— Maduracionales.

— Retardo desarrollo funciones basicas
previas para el aprendizaje.

" — Alteraciones en el procesamiento de

la informacién en sus diferentes eta- "
pas (percepcion, atencién, memoria,
lenguaje, etc.).

— Psicomotores (sobre actividad).
_ Intelectuales (lentitud, disparidad).
— Emocionales y/o conductuales.

— Somaéticos (problemas crénicos de
salud).

— Deprivacién sociocultural o diferen-
cias culturales con Escuela.

— Bajo nivel motivacional.

— Reacciones angustiosas y/o depre- |
sivas.

— Desinterés por el aprendizaje es-
colar. .

— Desviaciones conductuales secunda-
rias. ‘

— Alteraciones familiares.
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1.

Caracteristicas de los nifios con P.E.A. (Mercer, 1991)

Desfase académico: problemas en:

Habilidad lectora basica
Comprension lectora
Calculo matematico
Expresion escrita
Expresion oral
Comprension oral.

Esto podria corresponder a las llamadas “dislexias”, “disgrafias” o “discalculia”.

2.

Problemas cognoscitivos:

Atencion breve
Problemas perceptivos.
Problema motriz
Memoria

Resolucién de problemas (metacognicion:

controlar).
Problemas socio-emocionales: se refieren a:

Hiperactividad
Autoconcepto
Distraccion
Motivacion

predecir, planificar,

verificar,
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Romero, J. (1995). Los retrasos madurativos y las Dificultades de Aprendizaje. En:
Coll, C. (1995). Desarrollo psicologico y Educacion.

cuadro 1. Las teorias sobre el origen de las dificultades en el aprendizaje situadas en un
‘ontinuo Persona-Ambiente segiin que destaquen la importancia de una u otro en la causacion
le los trastornos.

s

WHZEm=~wZ» »ZOV I

— Teorias sobre déficits neuroldgicos.
— Teorias sobre déficits de procesos

psico (neuro) légicos subyacentes: — Perceptivos
— Lingiiisticos
— Teorias sobre retrasos madurativos: — Del SNC

— De funciones psicolégicas

— Teorias sobre deficiencias en el procesamiento activo de la informacién.
— Basadas en procesos psicolégicos subyacentes.
— Teorfas integradoras: — Basadas en el procesamiento de la informacién.
— Teorias centradas en el entorno.
socioeducativo del alumno: — En el entorno socioldgico
— En el entorno educativo

L. — Teorias centradas en la tarea.
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Romero, J. (1995). Los retrasos madurativos y las Dificultades de Aprendizaje. En:
Coll, C. (1995). Desarrollo psicologico y Educacion. Vol. IIL.

Cuadro 2. Retrasos neuroldgicos y dificultades en el aprendizaje segiin diversos autores.

Autores

Retraso

Dificultad en el A.

Ayres, 1973; Bernal-
do de Quirds, 1976;
Kinsbourne, 1973.

Bodian y Wolf, 1977.

Birch y Belmont,
1965.

Retrasos en el desarrolo de los sis-
temas vestibular y somatosensorial
por inmadurez del tallo cerebral y
otros componentes del S.N.C.’

Retrasos en la cooperacién interhe-
misférica.

Retrasos en la integracién intersen-
sorial.

— Hiperactjvidad.

— Déficit de atencidn.

— Alteraciones motrices (coordina-
cidén, espasticidad muscular...).

Suelen afectar a todos los aprendi-
zajes académicos.

Geschwind y Galla-
burda, 1985.

Retrasos en el desarrollo del hemis-
ferio izquierdo por anomalias neu-
roanatémicas debidas a causas gené-
tico-constitucionales.

— Dificultades en el aprendizaje de
la lectura y la escritura.

Satz y Van Nostrand,
1973, 1980.

— Retrasos evolutivo-funcionales del

hemisferio izquierdo.

— 1.* Fase: Alteraciones percepti
vas.

— 2.7 Fase: Alteraciones en los pro
cesos simbdlicos.

Afectan al aprendizaje de la lectur

y la escritura.
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Romero, J. (1995). Los retrasos madurativos y las Dificultades de Aprendizaje. En:

Coll, C. (1995). Desarrollo psicologico y Educacion. Vol. IIL

Cuadro 3. Retrasos psicoldgicos y dificultades en el aprendizaje segiin diversos autores.

Autores

Retraso

Dificultad en el .-\_prendizaje

Bakwin y Bakwin,
1976.

— Pauta normal del desarrollo que tar-

da en desaparecer. .

— Hiperactividad.

— Déficit de atencicn.

Afectan a todos los aprendizajes es-
colares.

Ross, 1976

— Retrasos en el desarrollo de la aten-

cion selectiva.

Afecta a todos los aprendizajes esco-
lares.

Mialaret, 1966; Ed-
feldt; 1980; Muchielli
y Bourcier, 1966.

— Retrasos en el desarrollo percepti-

vo-visual.

— Retrasos en la adquisicién del esque-

ma corporal y de la lateralizacion.

— Retrasos en el desarrollo de la coor-

dinacién dindmica.

Afecta a todos los aprendizajes es-
colares y especialmente a la lectoes-
critura y el célculo.

Inizan, 1979; Miala-
ret, 1966; Torgesen y
Licht, 1933.

— Retrasos en el desarrollo de proce-

sos psicolingiiisticos bésicos.

— Alteraciones en la pronuncia-
~ cién.
— Dificultades en ¢l aprendizaje de
la lectura.

Hagen y cols. 1972, 77
y 84.

Retrasos en el desarrollo de la me-
moria.

Retrasos en la produccién activa y
espontdnea de estrategias de apren-
dizaje y de solucién de problemas.

Afecta a todos los aprendizajes esco-
lares.

Perlmutter, 1986;
Pearl, Donahue y
Bryan, 1986.

— Retrasos en el desarrollo de la com-

- petencia social.

Afecta al ajuste social del alumno y
es factor complementario e impor-
tante de todas las dificultades en el
aprendizaje.
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T. 11 Sanchez, E. (1995). El Aprendizaje de la Lectura y sus Problemas. En: Coll, C.
Desarrollo Psicologico y Educaciéon. Vol. III

Codificacién
Visual

Bisqueda

Lexical

Recodificacion
Fonoldgica

1

|
|
I

Nombrar

FIGURA 1. Las dos vias de acceso al significado. (Tomado de Jorm y Share, 1983.)
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Resumen de Separata “Componentes de la habilidad lectora” (Vellutino, 1993)

Existe suficiente evidencia en cuanto a que los lectores débiles se encuentran

impedidos por déficits lingiisticos de uno u otro tipo. Sin embargo, los lectores
deficitarios de clase media y media alta no parecen seydeficientes en el desarrollo
semantico y sintactico en la etapas iniciales del aprendizaje de la lectura, pero su
deficiencia en estas areas aumenta quizds como resultado de dificultades lectoras
prolongadas. Por el contrario, una gran mayoria de lectores iniciales presentan déficits
en destrezas fonoldgicas como la conciencia y la codificacion alfabética (asociacion
letra-sonido).

Vellutino (1993), llega a una serie de conclusiones en relacion a los

componentes de la habilidad lectora:

1.

No hay evidencia suficiente para creer que las dificultades de la lectura en los nifios
cuyo Unico problema en el colegio es el aprendizaje de la lecto-escritura, tengan
déficits neuroldgicos en sus habilidades generales de aprendizaje.

Pueden haber deficiencias en las habilidades cognitivas, destrezas y conocimientos

que estan especificamente relacionados con la lectura:

a) Déficits de lenguaje:

- Semantico: déficits de vocabulario que impiden el establecimiento de
asociaciones entre palabras orales y escritas y/o uso del contexto en la
identificacion de palabras.

- Sintactico: insensibilidad a la gramatica y sintaxis, comprension de problemas,
conocimiento imperfecto de las inflexiones, todas o cada una de las cuales
podria impedir el uso del contexto en el reconocimiento de palabras.

- Fonologico: deficiencia en las habilidades fonologicas que originan dificultades
en la adquisicion de la relacion letra-sonido y/o dificultades en el aprendizaje de
las palabras impresas.

b) Déficits visuales:

- Percepcion de la forma: imperfeccion o distorsion de la percepcion.

- Oculomotor: defecto en el movimiento de los 0jos que impide el recorrido de
letras y palabras de izquierda a derecha.

- Confusion espacial: confusion espacial o direccional.

-  Memoria Visual: representacion imperfecta de letras, patrones ortograficos y
palabras completas debido a una memoria insuficiente respecto a detalles.

No hay sin embargo evidencias que sostengan la teoria de que los lectores débiles se
encuentran impedidos por los déficits visuales que se mencionan en la literatura.

Las destreza fonoldgicas, como el pareamiento alfabético y la segmentacion
fonémica, son los determinantes mas significativos de la habilidad para identificar
palabras, por lo tanto, un déficit en esta area, causard una deficiencia en la
identificacion de la palabra.

Las destrezas semanticas y sintacticas y las habilidades visuales tienen menos
importancia que las destrezas fonoldgicas como determinantes de la facilidad en el
reconocimiento de palabras y las deficiencias en una u otra de estas areas puede ser
tolerada.
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6.

La habilidad en una u otra de estas areas puede, hasta cierto punto, compensar la
debilidad en otras, pero los déficits fonoldgicos son compensados con menos
facilidad debido a la naturaleza del sistema de escritura.

Los nifios que estdn aprendiendo lectura manifiestan tipicamente habilidades y
debilidades relativas en ambos aspectos, tanto en el enfoque fonico como en el
comprensivo. Los nifios que presentan un desarrollo normal de lectura hacen uso de
ambos enfoques, en cambio, los lectores débiles tienen dificultad en la adquisicion
de uno o ambos. Por lo tanto, el objetivo de la evaluacion es establecer las
deficiencias en una u otra sub-destreza, para poder remediarla.
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Factores discriminantes entre sujetos con aprendizaje tardio y con retardo
lector duradero. (Cox, 1987)

> Actitudes de los padres hacia la educacion, tales como su propio interés por

los libros y la lectura

v

La calidad del lenguaje oral de los nifios (que en gran parte deriva de la

calidad del lenguaje familiar.

» Variable socioemocional que mosiré una conexién entre retardo del
desarrollo verbal, perceptivo y cognitivo, bajo nivel de autoestima y

conductas antisociales, con la persistencia de los Problemas de Aprendizaje.
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aprendizaje lector normal de los que tienen retrasos lectores y/o disléxicos, y que influyen en

forma positiva en el aprendizaje de la lectura o del procesamiento lingiiistico para decodificar el

texto u acceder al significado, figuran los siguientes:

L

La habilidad para nominar: capacidad para enunciar objetos en forma rapida;

evocar fonemas y palabras.

La memoria semantica: habilidad cognitiva que permite recordar o retener el

significado de una palabra.

La memorizaciéon de series verbales: habilidad cognitiva verbal, que comprende la
capacidad para entender que los elementos se expresan en un continuo informativo y
que dentro de un contexto hay elementos nucleares en la informacion y otros

informativos que articulan el relato.

Fluidez verbal: habilidad para comprender y expresarse, sin interferencias, haciendo

un buen uso del lenguaje a nivel oral y escrito.

La organizacion de los conceptos en categorias verbales: capacidad para percibir los
objetos del mundo exterior en sistemas 16gicos en funcién a su cercania, semejanzas

O contrastes.

La memoria verbal inmediata: habilidad para elaborar e integrar de la informacién lo
relevante y sustancial versus lo no relevante, a partir del analisis y no de una

actividad memoristica recitativa.

7. Destrezas auditivo-fonémicas: habilidad para procesar, analizar y sintetizar la

informacion del habla.

Estas destrezas no se desarrollaran de manera espontanea, sino que son dependientes en

gran medida de los estimulos psicolingiiisticos educacionales y socioculturales. En esa

medida el rol de la estimulacion que se ofrece en el ambito pre-escolar, resulta
fundamental.
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La comprension es el factor fundamental al que debe apuntar el aprendizaje y
ensefianza de la lectura. Para favorecerla y contribuir en ella es necesario estimular en el

nifio desde la etapa pre-escolar, una serie de habilidades lingisticas:

1. Estimulacién del lenguaje expresivo: Discriminacion y segmentacion fonémica
tendiente a identificar la composicion acustica de las palabras, su organizacion serial

y su pronunciacion, nominacion, descripcion y narracion.

2. Desarrollo de analogias verbales: Funcion cognitiva verbal que se relaciona con la
comprension, la evocacion de situaciones, vocabulario y que permite encontrar
relaciones de semejanzas entre conceptos o palabras, posibilitando una mejor

integracion de la informacion.

3. Abstraccion verbal: Actividad que permite la sistematizacion informativa en

modalidades categoriales y que desarrolla el pensamiento logico.

4. Categorizacién verbal: Desarrolla la capacidad para que el alumno comprenda que
los objetos percibidos del mundo exterior se expresan en determinados’ sistemas

16gicos en funcion de semejanzas, cercania o contraste.

5. Desarrollo de la memoria verbal inmediata: posibilita un ejercicio discursivo
activo y dinamico de la informacion de un texto al ser abordado desde lo esencial y

sustantivo.

6. Secuenciacién de la informacién: Habilidad cognitiva verbal que plantea que
dentro de un contexto hay elementos nucleares en la informacion y que estos se

expresan en un continuo informativo.

7. Estimulacién léxica: Las ideas o conceptos en la informacion estan asociados a

redes de contenidos o redes semanticas.
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nifos. (Valmaseda, M.; 1995)

e Adaptarse siempre al nifio, lo que no significa empobrecimiento en la
comunicacion, sino de ajustarse al nifio tratando de “andamiar” y favorecer su
desarrollo

o Partir de los intereses, experiencias y competencias del nifio.

e Hacer comentarios respecto a la actividad que se trate, lo que facilita la
interaccion y es mas enriquecedor que las constantes preguntas que muchas
veces fuerzan las interacciones con los nifios.

e Evitar corregir o hacer repetir constantemente al nifio sus producciones erroneas.
Esto puede aumentar la sensacion de fracaso ¢ inhibir sus iniciativas
comunicativas. Es mejor hacer uno mismo repeticiones y mejor que eso,
producir extensiones a partir de lo dicho por el nifio. Estas extensiones pueden
ser de tipo gramatical como semantica.

e Dar tiempo al nifio para que pueda expresarse.

e Reforzar la sintaxis

e Animar el uso del lenguaje para distintas funciones: describir experiencias,
plantear preguntas, expresar sentimientos, ofrecer informacion, realizar juicios y
predicciones, etc.

e Proveer oportunidades para ampliar el uso del lenguaje mas alla de lo concreto,
del aqui v ahora.

e Hacer preguntas abiertas que posibiliten respuestas diversas

e Utilizar todos los medios que faciliten la comprension del mensaje (gestos,
expresiones faciales, corporales).

e Utilizar todo tipo de representaciones visuales que apoyen el tema del que se
habla.

e Utilizar siempre que sea posible, situaciones de juego. Son contextos que
proveen oportunidades informales para el uso del lenguaje.

e Los contenidos deben ser siempre significativos.

e KEstablecer colaboraciones con la familia. A veces los padres no conocen el

trabajo que realiza su hijo en el colegio y no pueden entonces apoyar.




[image: image23.jpg]T.18

Consideraciones respecto a la intervencion temprana

La evaluacion continua es esencial para aquellos nifios que han sido
identificados como de alto riesgo.

La prediccion de cudles son los nifios que experimentaran fracaso escolar o P.A.,
debe encararse con cautela y minuciosidad.

Las investigaciones realizadas respecto a la prediccion del logro académico
pobre, benefician y mejoran las practicas de identificacion precoz.

Las técnicas de identificacion son variadas: baterias de tests, instrumento Gnico,
percepcion del maestro (requiere de una buena preparacion).

Una identificacion temprana, sin una actuacion de seguimiento es inttil.

Un programa sensato de educacion precoz puede evitar el fracaso escolar y
reducir la necesidad de programas correctores.

El compromiso de los padres, la estructura, duracién y edad del nifio (mientras
mas pequefio mas positivo es ¢l impacto), son variables intimamente asociadas
con los programas exitosos de intervencion temprana.

Respecto al compromiso de la familia en la intervenciéon temprana, resulta

crucial si se quiere que los chicos mantengan avances en el largo plazo.
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Requisitos para el aprendizaje normal

1) Motivacion para aprender

2) Grado de desarrollo del lenguaje oral: constituye uno de los indices mas claros

3)

4

de madurez par el aprendizaje escolar.

Relacionado con el desarrollo intelectual, sin embargo hay nifios
inteligentes cuyo desarrollo verbal presenta insuficiencias, que pueden
provenir de un retardo maduracional de origen genético o familiar o de
modelos culturales familiares cuya expresion verbal es diferente a la
empleada en la escuela.
Elementos a tener en cuenta en la evaluacion:
- Insuficiencia en el vocabulario activo para nominar o recordar
el nombre de las cosas o ideas.
- Carencia de fluidez (hablan con lentitud y lenguaje laconico)
- Sintaxis inadecuada (pueden hablar de manera tan desordenada
que su expresion verbal es dificil de entender por el profesor u
otros adultos).
- Defectos serios de pronunciacion.
Todas estas alteraciones en la expresion verbal pueden ir acompafiadas
de disminucién en la recepcion v comprension del lenguaje, lo que
aumenta la gravedad del problema.
Aungque el retardo del lenguaje tenga un origen neurologico, la riqueza de
la comunicacion verbal familiar constituye un estimulo fundamental para

la superacion de las dificultades.

Madurez de algunos procesos cognitivos y psicomotores basicos para el

aprendizaje formal de la escuela: lectura, escritura y calculo

Madurez social y emocional:

Nivel de angustia con la que enfrenta sus experiencias escolares.

Tolerancia para aceptar frustraciones v limitaciones

Autonomia-independencia sin la ayuda de padres o hermanos.

Autocontrol de sus reacciones emocionales, como para no perturbar su

integracion al grupo.
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HABILIDADES LINGUISTICAS

Canales de Fonologia Morfologia Semdntica  Pragmdtica Finalidad
Comunicacidn y Sintaxis de las
Habilidades

Lingliisticas

Escuchar y Entender Entender  Entender Entender
Recepcidn discriminar estructura vocabulario, intenciones del lenguaje
sonidos del gramatical significado, hablante hablado
habla del conceptos
lenguaje
Articulacién Usar Usar Usar
Expresidn de sonidos estructura vocabulario, adecuadamente Hablar
del habla gramatical significado, aspectos
del conceptos  sociales  del
lenguaje lenguaje

Apéndice 1 Salvia, J. y Ysseldike, J. (1995). Assesment
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Evaluacion Psicopedagogica

Fecha de nacimiento:..
Fecha de evaluacion:..

AREAS BASICAS

Inmaduro

En proceso

Maduro

Esquema Corporal:
a. Reconocimiento

e Ensucuerpo

e Otro cuerpo

b. Dibujo

II. Relaciones Espaciales:
a.  Copia de modelos:

b.  Canceptos:

I11. Percepcion Visual:
a.  discriminacion:

b, memoria:
e datos aislados

e secuencias

¢ figura-fondo:

d. constancia de forma:





[image: image27.jpg]Inmaduro

En Proceso

Maduro

IV. Coordinacion Fina:
e grafomotora:

° recorte:

V. Percepcion Auditiva:
a.  discriminacion:
e sonidos iniciales

o sonidos medios

e sonidos finales

b, Memoria:
o Instrucciones

e Relatos

Resultados:
Areas basicas:

Lenguaje..
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APENDICE
FICHA DE RESUMEN INDIVIDUAL

L DESARROLLO PSICOMOTOR:

1. Esquema Corporal Logro En Proceso En inicio

1.1. Dibujo de la figura humana

1.3. Partes del cuerpo

1.5. Nombrar partes del cuerpo

1.6. Imagen Corporal.

2. Coordinacion motora gruesa:
2.1. Ejercicios motores simples:

Ttemes logrados:... ST e A L TR s onom v and SR

TEEMES 110 JOGIAAOS . ..rueicr ettt s ms st s s s s s s s b s
O DSEEVACIOMES .« ssssssimiscinsuissnsssinisisismmersosssnissssssuasns pesasansaianiduesissssiinistonsensnenemasssonsasnanssasavesss

2.2 Ejercicios motores complejos:

2.2.1.Realizar movimientos segin orden verbal:

3. Coordinacion motora fina | Logro En Proceso | En inicio

3.3. Recortar
3.4, Delinear

3.5. Colorear

3.6. Trazar

Copiar figuras





[image: image29.jpg]Observaciones (presion v prension al utilizar el 1apiz , uso de las tijeras, etc.):...ccoennee

Observaciones de lateralidad:

-Preferencia Manual ( uso del lapiz, crayola, tijera, lanzar pelota)

-Preferencia POdAlica (PALBAT).........oeeeviiueieeeiieie ettt e eee st s s
-Actividades (cepillarse los dientes, peinarse,CoImer,etc. )... o
Resumen v conclusiones generales (anotar también si mantiene una postura adecuada al

L L . Do

IL FACTORES COGNOSCITIVOS

1. Razonamiento Légico Logro En Proceso En Inicio

1.2. Absurdos

1.3. Clasificaciones

1.4. Analogias y Opuestos

2. Percepcion Visual [ Logro En Proceso | En Inicio

2.1. Semejanzas

2.2. Diferencias

2.3. Figura-Fondo

=
Z

Complelar Figuras

5.
7. Memoria

N

2.8. Relaciones Espaciales

2.9. Constancia de Forma

2.10. Secuencias
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Negacion

Orden

Pronombre personal

Pronombre demostrativo

7.2.2. EXPIesion: ODSErVACIONES .. ..c.vumriuusresisrtsisseiiess o s
7.3. Semantica Logro En Proceso En Inicio

7.3.1. Vocabulario: adivinanzas

definiciones
7.3.2. Categorizaciones Verbales 3 i
7.3.3. Fluidez Verbal
|

7.3.4. Comprension de textos

III. DESARROLLO EMOCIONAL

RESUMEN Y ODSEIVACIONES 1 .. couxerusrvesseessserssseesscassss s s s





