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Las practicas docentes como eje de la formacion. Problemas tedricos y

metodoldgicos relevantes.

Objetivos generales

Reconocer la complejidad de la
practica como eje de la formacion
docente y sus vinculos necesarios
con la teoria, analizando el papel
que juegan las trayectorias socio-
educativas de los futuros docentes
en su configuracion.

Identificar etapas para el disefio de
practicas progresivas en el proceso
de formacién docente.

Elaborar propuestas de orientacién

Nucleos problematicos

Las practicas docentes. Una
perspectiva tedrica para el analisis
de las practicas. La relacion teoria-
practica. Las trayectorias socio-
educativas de los futuros docentes.
Etapas de practica en el proceso
de formacién docente. El rol de
acompafiamiento y orientacién de
los formadores de docentes.
El taller como forma metodoldgica
de reflexion y andlisis de las préac-
ticas.

La observacién. Una perspectiva
etnografica para la observacion
institucional y de aula.
Dimensiones de analisis de la
estructura de la experiencia escolar
cotidiana: uso del espacio, del
tiempo, formas de transmision del
conocimiento, concepciones sobre
el aprendizaje escolar, formas de
interaccion en el aula, entre las
mas relevantes.

La construccion de opciones me-
todoldgicas para la ensefianza en
procesos de practicas intensivas.
Criterios para su acompafiamien-
to.

Fundamentacion

El taller que se propone adopta
como tema-problema las practicas
docentes como eje de la formacién

tutorial en relacion con el proceso
de practicas progresivas, a partir
del reconocimiento de los diferen-
tes actores e instituciones involu-
crados en las experiencias.
Delimitar dimensiones que orien-
ten la observacion a nivel institu
cional y de aula, problematizando
las formas habituales con que se
desarrolla la experiencia escolar.
Reconocer los componentes fun-
damentales de opciones metodo-

inicial. Los nucleos tematicos se
trabajaran en dos momentos (pri-
mer y segundo dias).

Primer momento
(Nucleos 1y ?2)

A patrtir de la recuperacion de los
participantes del taller de experi
encias de préactica en su propia
formacion, se analizara el caracter
complejo y multidimensional de
las practicas docentes en tanto
practicas sociales, que se desplie-
gan en escenarios singulares, pe-
ro atravesados por el contexto ins-
titucional en que tienen lugar asi
como por el contexto social mas
amplio.

Se discutira como concepto central
de practica de ensefianza, el tra-
bajo que deben asumir los futuros
docentes en torno al conocimiento,
lo que implica decisiones simulta-
neas de orden tedrico-epistemo-
I6gicas sobre un cierto campo de
saber, didacticas y ético-politicas.
En este sentido, se adopta un
enfoque para la formacién de
docentes que da un espacio sus-
tantivo a los problemas didacti-
cos especificos de la transmisién
de cierto tipo de conocimiento,
aunque no se limita a ellos.

I6gicas para la ensefianza en ex-
periencias de practica intensiva.

Incorpora a la vez un sistematico
andlisis del tipo de organizaciéon
en que se inscribe la practica
(segun Achilli (1988) red burocra-
tica, normativa y prescriptiva; or-
ganizacion jerarquica; significa-
cién social conflictiva; desjerar
quizacion laboral; entre los rasgos
mas relevantes). Al mismo tiempo
que reconoce la pluridimensionali-
dad, simultaneidad, inmediatez, y
fuerte dosis de implicacion per-
sonal, en lo relativo al trabajo al
interior del aula (G. Sacristan;
1988).

Seréa una condicién necesaria para
significar las practicas docentes en
su complejidad, reconocer el juego
entre autonomia e inscripcion de la
practica en la red institucional y al
interior del aula en que se desplie-
gan formas de ejercicio del podery
del control social; reconocer el
anudamiento de estas condiciones
con la trayectoria social del sujeto
futuro docente, con sus modos
incorporados de percibir, pensar y
actuar, fruto de su historia de
socializacion y mas especificamen-
te, de la huella que deja su historia
de escolarizacion.

Una preocupacion central en los
procesos de formacion docente es
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la relacion entre la teoria y la
practica, teniendo en cuenta
resultados de investigacion que
aluden (...) al escaso impacto de
la formacion de grado en los
procesos de socializacion acadé-
mica que se realizan en el espacio
de trabajo” (Edelstein, G; Coria, A;
1995). (Qué ocurre en los proce-
sos formativos en relacion con
las practicas que se observa ese
escaso impacto? ¢Cuél es la con-
cepcién de practica dominante en
la formaciény cémo se articula con
los aportes de la teoria?

Apelar a una teoria de las practicas
que permita comprender los signos
que les son constitutivos, permitira
trabajar con instrumentos concep-
tuales que ayuden a su compren-
sion y progresiva resignificacion.
(Bourdieu, P; 1991; 1995; Edels-
tein, G; Coria, A;, 1995; Barco, S,
1996; Davini, MariaC.;1996).

La relacion teoria-practica cobrara
asi un sentido distinto al de verificar
si se aplican en la préactica los
principios enunciados por las
teorias que se supone las susten-
tan. Asi como el curriculum no es
transparente respecto de las disci-
plinas en relacion con las cuales se
producen recortes para la ense-
flanza, tampoco las préacticas do-
centes lo son respecto de justifica-
ciones tedricas. Las practicas do-
centes constituyen una trama com-
pleja de referentes conceptuales,
contexto, historia de sujetos impli-
cados. Desde esta perspectiva se
justifica incluir la practica docente
como eje de andlisis de la forma-
cién, asumiendo que en los pro-
cesos de formacion docente los
problemas préacticos deberan ser
transformados en problemas
tedricos (Litwin, E; 1997) en pro-
blemas para ser reflexionados y
analizados desde algun lugar
tedrico.

Con base en ese enfoque, se
avanzara en el andlisis de una
propuesta de organizacion de las
practicas progresivas, que adopte
dichas practicas como eje de ana-
lisis. Se sugiere la combinacion de
acciones de investigacion - obser-

vacion e intervencion docente en
diferentes etapas (observaciones
de la institucién en su contexto; del
curriculum ; de aula; préctica in-
tensiva), al mismo tiempo que la
incorporacion de la metodologia
de taller como el camino mas fértil
para acompafiar en el proceso de
analisis de esas practicas. Para las
diferentes instancias de ese pro-
ceso, se pretende la discusion de
propuestas sobre el rol de los for-
madores, poniendo el acento en la
funcién de acompafiamiento de la
accion tutorial y los problemas que
supone la evaluacion de practican-
tesentodo el proceso.

Segundo momento
(Nucleos 3y 4)

En el marco precedentemente tra-
bajado, trabajado, se profundizara
en dos cuestiones centrales del
proceso general: la observacion y
la elabo- racién de propuestas de
ensefianza.

Para encarar el problema de la
observacion, se propone la identi-
ficacion de dimensiones de la ex-
periencia escolar cotidiana. Los
aportes de los estudios etnografi-
cos de la escuela y el aula (Rock-
well, E., 1984), permitiran discutir
las maneras habituales de com-
prender los procesos escolares con
los cuales deben tratar los futuros
docentes en los procesos de prac-
tica progresiva. Analizar diferen-
tes aspectos el uso del espacio
escolar, el uso del tiempo en la
escuelay en el aula, las formas de
interaccién predominantes, las
formas habituales de comprender
el aprendizaje escolar, sus rituales y
estereotipos, la transmision de
visiones de mundo- permitira a los
participantes del taller construir
una manera de entender la
observacion para las practicas que
abandone los indicadores pre-
especificados, para asumir una
actitud abierta y de recuperacion
de los problemas mas recurrentes
en las practicas como ejes para
definir qué observar. Se realizaran
breves ejercicios de observacion
que contribuyan al andlisis de la
relacién entre observador - reali-

dad observada, produciendo a
partir de ellos recomendaciones
metodoldgicas para el acompafia-
miento de practicantes al ingresar
a las instituciones y a las aulas
(cémo realizar registros de obser-
vaciones, entrevistas a personal de
lainstitucion, etc.).

Finalmente, se sugerira a los parti-
cipantes avanzar en la elaboraciéon
de criterios para orientar a los
futuros docentes en el desarrollo de
opciones metodoldgicas para sus
practicas intensivas. Se asume en
este sentido como enfoque que en
las decisiones que se adoptan para
la ensefianza técnicas, procedi-
mientos, actividades, materiales o
recursos, organizacién de las
interacciones, formas de evalua-
cién- se ponen en juego simulta-
neamente un conjunto de dimen-
siones y variables que articulan el
recorrido del propio docente -
trayectorias formativas, niveles de
apropiacién de las disciplinas
escolares, su memoria social, su
subjetividad - con situaciones con-
textuales determinadas. “La expre-
sion construccién metodoldgica
implica reconocer al docente como
sujeto que asume la tarea de ela-
borar dicha propuesta de ensefian-
za. Deviene asi fruto de un acto
singularmente creativo de articula-
cién entre la logica disciplinar, las
posibilidades de apropiacién de la
misma por los sujetos y las situacio-
nes y contextos particulares que
constituyen d&mbitos donde ambas
I6gicas se entrecruzan. La adop-
cién por el docente de una pers-
pectiva axioldgica, ideologica (en
el sentido de visiones de mundo),
incide en las formas de vinculacién
con el conocimiento cuya interiori-
zacion se propone y, por lo tanto,
tiene su expresion en la construc-
cion metodoldgica” (Edelstein,
1994). Edelstein, G. Coria, A.
(1995), p. 69

Esta perspectiva supone incorporar
al mismo tiempo los aportes de las
teorias contemporaneas del apren-
dizaje, y otorgar un lugar de impor-
tancia a los problemas de la com-
prension de significados en los
procesos de construccion de cono-
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cimientos. Pretendemos desde este
enfoque, re-significar la dimensién
técnica del quehacer docente,
encontrando como fuente princi-
pal, los desafios que presentan las
complejidades de diferentes cam-

pos disciplinarios y las particula
ridades de los contextos de actu-
acion docente.

Sobre esta cuestion y como cierre
del taller, se sugerira a los partici-

pantes el desarrollo de actividades
para acompafiar a los futuros
docentes en el proceso de elabora-
cién de sus particulares propuestas
de ensefianza para las practicas
intensivas, las que seran discutidas
en el grupo de trabajo.
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